Av Monica Reichenberg

Forr i tiden ansdg man att eleverna kunde ldsa nar
de kunde koda av orden pa papperet. Men idag rack-
er det inte med att kunna lasa innantill. Man maste
ocksd forstd vad man laser, sdger Monica Reichen-
berg. Som lararutbildare och lasforskare vid Gote-
borgs universitet ar det just den fordjupade lasfor-
stdelsen Monica framst agnar sig at. Har delar hon
med sig av sin forskning.

| undervisningssammanhang diskuterar man manga olika
lasinlarningsmetoder. Skolor &r ocksa noga med att testa
elevers tekniska lasfardigheter och elever med specifika las-
svarigheter (dyslexi) far stor uppméarksamhet. Man arbetar
hart for att kompensera och underlatta skolgangen for dem.
Déaremot diskuterar man inte lika mycket hur vi skall ga
tillviga for att elever ska 6ka sin lasférstaelse. Anda kréver
vi att elever ska kunna reflektera, tolka och ldsa mellan
raderna. Det verkar finnas en tro att lasforstaelse utvecklas
om eleverna far lasa tyst en stund varje morgon i en bank-
bok. Tystlasning ar bra ndr man vill fa flyt i avkodningen.
Men lasforstaelse behdver eleverna fa undervisning i. | laro-
planen lyfts sarskilt att elever ska ldra sig lasa kritiskt, analy-
sera och reflektera i de olika @mnena. Hur ska dessa mal
kunna uppnas?

Fortsatt pa grunden som redan &r lagd
Varfér inte bygga vidare pa den grund som lagts i for-
skolan och under de forsta skoldren? Dar har man oftast
boksamtal och eleverna uppmuntras att reflektera och dra
slutsatser. Givetvis blir det lattare att géra det ndr man har
lasebdcker dar det finns sagor och vackra bilder som satter
fantasin i rorelse. Berattelserna ar spdnnande med en eller
flera huvudpersoner. Dialogen kommer flitigt till anvand-
ning och huvudpersonerna tanker ofta hogt. Dessutom har
beréttelserna en inledning, en handling och en avslutning.
Det blir darfér en stor utmaning for larare och elever
nar faktatexter borjar dyka upp i arskurs 3. Faktatexter
skiljer sig &t fran de beréttelser eleverna matt tidigare.

Forfattarrost skapar narhet

Att ldsa for att skaffa sig kunskap om till exempel stormakts-
tiden, hallbar utveckling eller olika religioner stéller andra
krav pa lasningen dn vad de berdttande texterna gor.
Det handlar om att ta tillvara pa forforstaelse, att lara sig

Tt kunna (&sa &r inte
detsammea som att forste

skillnaden mellan djupldsning och sokldsning, att bli med-
veten om nar man forstar och inte forstar en text — och att
veta vad man ska gora for att forsta.

Forskning har visat att faktatexter kan bli lattare att
forstd om de lanar drag fran berédttelsen. Forr var exempel-
vis texter i historia mer berdttande. Man behéver inte lasa
manga rader i Grimbergs och Odhners historiebdcker for
att upptacka detta. | texterna talar forfattaren direkt till
lasaren, reder ut orsak och verkansamband fér denne
etcetera.

Under senare ar har dock en del berdttande drag ater-
igen borjat dyka upp i larobécker i exempelvis historia, sam-
hallskunskap, fysik och rattskunskap. Om férfattaren talar
till lasaren blir texten inte sa informationstat. Du-tilltalet
kan ocksa locka en elev att vilja ldsa. Men, det ar viktigt att
det inte blir for mycket forfattarrést och forklaringar. Da
blir texten pratig. Balansen &r a och o.

Vilj laromedel med omsorg

Det &r viktigt att ldrare véljer ldromedel noggrant. Texter
kan bli o6verstigliga hinder om de ligger pa fel niva. Uppre-
pade misslyckanden med att forstd texter kan fa férédande
konsekvenser. Manga elever lagger skulden pa sig sjalva for att
de inte forstdr. Risken finns att de lagger texterna at sidan.
Genom att undvika att ldsa hamnar de i en ond cirkel och
presterar lagre dn vad de egentligen har forutsattningar for.

Att till exempel ldmna eleverna att sjélva s6ka informa-
tion pa Internet kan vara férenat med vissa risker. Risken
finns att de fastnar i denna ocean av texter for att de inte
forstdr dem. Eftersom de vet att de maste lamna in en
skriftlig uppgift ar risken 6verhdngande att de helt enkelt
kopierar texten, utan att forstd, bara for att de skall ldmna
in uppgiften i tid.

Léraren har ett stort ansvar nar det géller att vélja texter
som lockar till lasning, haller intresset vid liv, har ratt niva
och dessutom &r pedagogiska och avstdamda mot mal. Men
att texterna ligger pa en for eleven ratt niva racker inte.
Olof Lagercrantz har sagt att forfattaren skapar halva
texten. Resten skapar lasaren. Detta maste eleverna fa
mojlighet att trana pa.

Undervisa i lasforstaelse!
Ett satt att trdna upp elevers lasforstdelse ar att ha struk-
turerade textsamtal.

Forskning om strukturerade textsamtal kring faktatexter



ligger @nnu i sin linda inom svensk pedagogisk forskning.
Daremot finns det en omfattande internationell forskning.

| flera studier har jag latit larare anvanda modeller for
strukturerade textsamtal. Eleverna har under lararens ledning
i smagrupper fatt samtala kring faktatexter. En slutsats som
jag dragit utifrdn min forskning &r att alla elever har poten-
tialer att lara sig reflektera, tolka och ldsa mellan raderna.

En annan slutsats &r att elever har ett behov av struk-
tur i undervisningen och modeller for sitt larande. Larare far
inte abdikera fran lararrollen och enbart bli handledare.

Larare och blivande ldrare maste utveckla en god bestéllar-
kompetens nar det galler laromedel. De maste darfor fa
utbildning i ldromedelskunskap. Lérare och blivande lérare
maste ocksa fa utbildning i hur de undervisar i lasforstaelse!
Undervisning i hur elever laser faktatexter aktivt bor borja
tidigt. Det galler att ta tillvara den grund som har lagts i
forskolan och de tidiga skolaren!

"Martin Widmark har intuitivt

forstatt hur viktigt det dr med

ratt tilltal nar han skriver. Han

har en forfattarrost som talar

direkt till barnen.”

Monica Reichenberg

Att en av vara mest populéra barnboksforfattare, Martin Widmark,
skrivit var nya lasléra, Jag ldser, mérks tydligt. Den bestdr av ett
antal spdnnande och fantasirika bocker som definitivt lockar till
ldsning. Historien [6per pa i ett snabbt tempo och barnen dras létt
med. Texten finns pa tva nivder, har totalt bildstod och finns inlast
som e-bok i DAISY-format.

SA HAR KAN DU TRANA LASFORSTAELSE:

Genom strukturerade samtal (girna i sma grupper s& att alla
kommer till tals) till exempel med "Reciprocal Teaching”, dar
eleverna far tréna fyra strategier:

1. Sammanfatta med egna ord. P4 sa satt trénas barnen att identifiera
huvudtankar i texten.

2. Initiera fragor, det vill sdga uppmuntra eleverna att stalla egna
fragor till texten.

3. Reda ut oklarheter, som vad &r det som gor att jag inte forstar.

"Jag kanske laste for snabbt”, "Jag kanske inte vet tillrackligt om

an

innehallet for att forsta”.

4. Foregripa till exempel handelseutvecklingen i en historia. Genom
att tréna sig pa att foregripa kan eleven ga vidare i texten och se
om forutségelserna stdmde eller inte. D trénas ocksa en vana att
ga tillbaka i texten.

Med direkt undervisning, i de har stegen:

a) Lat eleverna identifiera var i texten de har svarigheter, till exempel
"andra stycket pa sidan 52".

b) Sedan far eleverna identifiera vari svarigheten bestér, till exempel
"Jag forstar inte vad forfattaren menar nér hon/han sager...”

c) Dérefter uppmanar du dem att omformulera den svara meningen,
alternativt textstycket, med egna ord.

d) Be eleverna g3 tillbaka i texten fér att se om de missat ndgot.

e) Be eleverna att fortsitta vidare i texten fér att se om ny informa-
tion kan hjalpa dem att forsta.

Modellerna &r hdmtade ur ett kapitel som Monica Reichenberg skrivit
ildrarhandledningen till Jag l&ser B, Libers nya ldsléra av barnboksfor-
fattaren Martin Widmark.





