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Om Livet i Bokstavslande)_)

-

Livet i Bokstavslandet ar ett Arb etsboken a k ‘l
grundlaromedel for F-dk 3
med ldsebocker, arbetsboc- I arbetsboken trinas ljudana-
ker, lararhandledningar, lys, bokstavskannedom, ord-

och digital introduktion for kunskap, lasforstaelse, ater-

interaktiv skrivtavla och projektor, Digital intro. beridttande och skrivande.
Livet i Bokstavslandet tar fasta pA modern las- Arbetsboken hor ihop
och skrivforskning och utgar fran Lgr 11. med de bada lasebock-
Hir kan du se vilka komponenter som ingdr i erna och tar ocksa upp
serien. sprakliga moment fran

TV-programmen.

Ldseboken dk 1

pa tva svarighetsnivaer:

Digital intro

Digital intro innehaller laborationer med spra-
kets byggstenar for interaktiv skrivtavla eller
projektor. Vi kallar det for ”ldgereldsmaterialet”
eftersom det bygger pa att elevgruppen samlas
runt gemensamma sprakliga aktiviteter. Tack vare
det digitala verktyget blir alla barn aktiva och lar
tillsammans under lararens ledning.

I Bokstavsbutiken laborerar ni med bokstaver,
bokstavsljud och bokstavsformer.

I Ordférradet jobbar ni med sammansatta
ord, ord i bestimd och obestimd form, dndelser

Lisebok GRON fér de Lisebok ROD med mer och ordbilder som barnen lir utantill.
elever som dr pd vag text for de elever som P4 Sjukhuset laborerar ni med ljudsegmente-
att knicka ldskoden. har knickt laskoden och ring och ljudsyntes.
liser ljudstridig stavning. Hos Polisen klurar ni tillsammans pa rimord.
I Digital intro finns laborationer for F-klass
I BADA NIVAERNA FINNS UIf Starks texter om och ak 1 samlade i ett enda material, vilket gor
huvudpersonerna fran TV-serien, samma berit- det m&jligt att anpassa undervisningen efter bar-
telse fast pa tva nivder. I lisebockerna finns ocksa nens niva.

faktatexter till lisebokens teman och Ordviggen
dar ni laborerar med ord for att upptiacka sprak-
liga strukturer och innehéllsliga samband. Orden
pa ordviggarna ingdr i lisebokens texter.

BOK + STAV = BOKSTAV
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Ldrarhandledning dk 1

Har finns metodisk och vilstrukturerad vag-
ledning for en framgangsrik undervisning,

kopieringsunderlag pa ordviaggens ord och
bilder, las6vningar med ljudenliga ord mm.

Bokstavsiandet
for F-klass

Bokstavslandet for f-klass innehaller foljande
komponenter:

Arbetsbok

med 6vningar som utgdr fran Bornholms-
modellen.

Ldrarhandledning

med teoretisk och metodisk vigledning uti-
fran Bornholmsmodellen, men ocksd med
utmaningar for de elever som redan knackt
laskoden.

Digital intro

for interaktiv skrivtavla och projektor inne-
haller laborationer for bade F-klass och dk 1,
se s. 4.

'bff

Yy

Bokstavsiandet
for dk 2-3

Bokstavslandet for ak 2—3 innehaller fol-
jande komponenter:

Ldsebocker

med Ulf Starks berittelser och olika typer
av texter som pa ett naturligt satt vavs in i
handlingen.

Arbetsbocker

med lasforstdelse och 6vningar i sprakets
struktur, stavning och ordkunskap utifran
lasebokens texter.

Ldararhandledning

med teoretisk och metodisk viagledning, och
kopieringsunderlag.

Digital intro
med laborationer for interaktiv skrivtavla/

projektor.

Ak 2 utkommer 2016 och dk 3 2017.
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Lasutveckling

Elever behodver utmaning
och stottning i sitt
ldrande

I las- och skrivundervisningen ar lararens kun-
skaper om hur barn lir sig lasa och om vilken
undervisning och vilka arbetssitt som kan hjilpa
elever att gd framadt i las- och skrivutvecklingen
av stor betydelse for att alla elever ska ges mojlig-
het till god lasformaga.

De flesta elever behover lararens hjalp och stod i
den grundliggande ldsinlarningen och inte minst
med att ldra sig strategier for att ta till sig textin-
nehdll. I min avhandlingsstudie (Alatalo, 2011)
sdgs lararutbildningen vara en avgorande faktor
for larares mojligheter att bedriva en undervis-
ning som stodjer elevers lds- och skrivutveckling.
Dir framgick att larare giarna lit eleverna en-
sidigt lasa mer for att utveckla sin lasf6rmaga,
sarskilt om man kinde sig osdker pa vilka pro-
cesser som ldsinldrningen innefattar. Teorin om
den proximala utvecklingszonen talar for att
eleven behover utmanas i sitt lirande. Det pekar
pa betydelsen av att eleven fér trana pd en fardig-
het och formaga som dr pa gang och att lararen
stottar elevens lirande med forskningsgrundade
och beprovade metoder. For att undervisningen
ska bli meningsfull och effektiv for olika barns
sarskilda behov, behover liraren ha kinnedom
om vilka kognitiva och sprakliga forméagor som
kravs for att uppna lisskicklighet. Det minskar
ocksa risken for att undervisningen resulterar i
isolerad fardighetstraning eller i att eleverna inte
utmanas tillrackligt och dirmed bromsas i sitt
larande. Fonologisk medvetenhet, avkodning, las-
flyt och lasforstaelse ar formagor som behovs for
god lds- och skrivutveckling, vilket belyses nedan.

Man har ocksa sett att skrivande stodjer lds-
utvecklingen. Av den anledningen ar det bety-
delsefullt att barnen far skriva mycket i skolan,
savil egna sagor och berittelser som annan text

i funktionella sammanhang. For att formandet
av bokstiver ska automatiseras, behover elev-
erna trana en hel del pa att skriva bokstaverna.
Dessutom behover de automatisera skrivandet av

ord och meningar, vilket innebar att ha kontroll
pa bland annat mellanrum mellan orden, punkt
och stor bokstav. Liraren behover inte vara radd
for att lata eleverna trana pd de enskilda delarna
i skriftspraket, vilket de kan gora bade genom
avskrivningsovningar och kreativt och skapande
skrivande. Dessutom ar digitala verktyg mycket
bra att anvinda i las- och skrivundervisningen
eftersom barn kan uppleva datorskrivandet som
lustfyllt. I en finsk studie (Saine, Lerkkanen,
Ahonen, Tolvanen & Lyytinen, Saine m.fl., 2011)
sdg man att till exempel parskivande pa dator
utvecklade elevernas sprakliga medvetenhet.
Diremot behovs det fortfarande mycket forsk-
ning om elevers lasutveckling med hjilp av dato-
rer och andra digitala verktyg.

Sprdklig medvetenhet

Det rader samstammighet i forskarvirlden om

att god las- och skrivformaga forutsatter god
spraklig medvetenhet. Spraklig medvetenhet ar en
kognitiv formaga som innebar att barnet forstar
att ett sprak inte bara har ett innehall, utan ocksa
en form. Det handlar alltsd inte endast om att
notera vad som sdgs, utan ocksa hur det sigs. Att
vara sprakligt medveten innebar att kunna ma-
nipulera sprakets formella egenskaper, att kunna
analysera, tinka och tala kring, eller leka med
spraket som objekt och skilt fran betydelsen i
eller utanfor kontexten. Den sprakliga medveten-
heten utvecklas i samklang med barnets kognitiva
utveckling och i takt med barnets lasutveckling.
Speciellt viktig dr den sprakliga medvetenheten
for avkodningsformaga och lasforstdelse eftersom
avkodning forutsatter att lasaren kan konvertera
bokstaver till ljud och ldsforstaelse underlattas av
att lasaren ar sprakligt medveten.

Lasforskning brukar dela in spriklig medvetenhet
i fonologisk medvetenhet (medvetenhet om spra-
kets ljudsida), morfologisk medvetenhet (medve-
tenhet om ordens struktur, former och bildning),
syntaktisk medvetenhet (medvetenhet om sats-
byggnad), och pragmatisk medvetenhet (medve-
tenhet om hur spriket anviands). Den sprakliga
medvetenheten borjar utvecklas tidigt i interak-
tion med andra minniskor, och utvecklas vidare
i takt med att barnet kommer in i skriftspraket.

I avsnitten nedan redogors for kunskapslaget vad
giller ovan nimnda delar i den sprikliga medve-
tenheten.

BOKSTAVSLANDET AK 1 ¢ LARARHANDLEDNING



Fonem dr minsta betydelseskiljande
enheter i ord.

Formdagan att uppmirksamma sprikets form
oberoende av dess innehall, den fonologiska
medvetenheten, har visats vara en grundliggande
faktor for lasinlarningen. Genom att barnet blir
exponerat for sprak genom exempelvis samtal,
sagoberittande och hogldsning under sin barn-
dom, borjar det att lagga marke till att ord och
meningar siags pa olika sitt och att en del ord ex-
empelvis rimmar eller ir olika langa. Barnet blir
sa smaningom ocksd medvetet om de enskilda
ordens sprakljud, fonemen.

Barn som ar fonemiskt medvetna har formaga att
urskilja de enskilda fonemen i spraket. Om du
tar ordet ’mamma” sd ar fonemen /m/a/m/a/. Det
ar alltsd fyra fonem i ordet ’mamma”. I ordet
”schema” dr det ocksa fyra: /sch/e/m/a/, i ordet
?gunga” likasd: /g/u/ng/a/. T ordet ”laxa™ ar det
ddaremot fem fonem: /l/a/k/s/a/. Fonem och bok-
stav dr alltsd inte samma sak. Spraklekarna i ex-
empelvis ”Bornholmsmodellen” hjélper eleverna
att bli fonologiskt och fonemiskt medvetna si att
de kan borja koppla ihop fonem och bokstav och
knicka den alfabetiska koden. Kdannedom om
vilka fonem och bokstiver (grafem) som hor ihop
ar en grund for lasningen, och det behover barn
fa lara sig bade genom ”fri” lek och systematiska
och planerade aktiviteter. Systematiska sprakliga
aktiviteter ar sarskilt viktigt for att forebygga las-
och skrivsvarigheter.

Morfem dr minsta betydelsebdrande
enheter i ord.

Morfem dr minsta betydelsebiarande enheter i
ord, till exempel dndelsen -are i roligare, bra-
kigare, finare. Ord dr mer eller mindre tydligt
uppbyggda av morfem. Ett morfem kan vara
mindre 4an en stavelse, en stavelse eller mer 4n en
stavelse. Ordet o-for-glom-lig 4r exempel pa ett
ord som dr byggt av fyra morfem. Morfologisk
medvetenhet kan ocksd handla om forstdelse for
att ord kan vara uppbyggda av flera morfem,
som till exempel vid ordsammansattningar, vilket
ar en viktig kunskap for las- och skrivformagan.
Morfologisk medvetenhet och ldsning stottar

varandra. Avkodningsstrategier och lasforstaelse
underlittas av morfologisk medvetenhet, men det
ar ocksa sa att lasning ger mojlighet att upptacka
och bli medveten om nya ord och sammansatt-
ningar. Morfologisk medvetenhet har dven bety-
delse for stavningsformdgan. I svenska spraket,
dar stavningen ar morfofonemisk och bygger pa
ordens ljudstrukturer, sliktskap och ursprung, ar
morfologisk medvetenhet viktigt for lasforstaelse
och stavningsformaga (redogorelse i Tornéus,
2000). ?Om vi ser ordet ’slackt’ i skrift vet vi
vilket ord som dsyftas trots att det finns flera ord
som later likadant — stavningen avslojar att ordet
kommer av ’slacka’”. For att barn ska kunna ta
till sig undervisning om sldktordsstavning maste
de ha en vil utvecklad morfologisk medvetenhet,
och ha insett att ord bojs och hirleds. Ett annat
exempel dr ordsammansattningar, dar stavningen
i regel foljer grundordet (pann-kaka, inte pang-
kaka).

Svaga ldsare saknar ofta erfarenhe-
ter frdn texter som dr syntaktiskt
komplexa.

Syntaktisk medvetenhet innebar att vara medve-
ten om sprakets regler, det vill siga satsbyggnad,
hur ord kombineras till meningar, hur ord bojs
och om ordfoljdens betydelse. Syntaktisk med-
vetenhet ar en spraklig formaga, skild fran for-
staelse eller produktion av en mening, eftersom
det handlar om att beakta strukturen snarare

an inneborden i meningen. Nar barn lyssnar till
hoglasning lar de sig att hora hur meningar och
fraser dr uppbyggda. Lisning av olika slags tex-
ter ar av betydelse for barns lasforstielse. Svaga
lasare saknar ofta erfarenheter fran texter som

ar syntaktiskt komplexa. De har darfor svart att
manipulera meningsstrukturer nar de skriver,
samt missforstar meningar med till exempel un-
derforstadd innebord eller syftning. Formagan
att se syntaktiska former utvecklas gradvis med
hjalp av stimulans i form av undervisning i sprak-
lara. Lasning och skrivning tvingar vidare ofta
fram ett medvetet forhallningssatt till spraket och
grammatiken. Syntaktisk medvetenhet tranas och
utvecklas med hjalp av lasning och skrivning.
Syntaktisk medvetenhet har stor betydelse for
lasforstaelsen. Barn som har svarigheter med las-
forstaelsen har mer generella svarigheter med den
sprakliga bearbetningen.
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Pragmatisk medvetenhet innebdr att
veta hur sprdket anvdnds. Barn som
har ddlig ldsforstdelse har ofta ett
passivt forhdliningssdtt till texten
och dess innehdll.

Pragmatisk medvetenhet innebar att veta hur
spraket anvinds. Det handlar inte enbart om vad
orden betyder, utan dven om att forsta det bud-
skap som finns bakom orden. Pragmatisk med-
vetenhet upptar en unik plats i spraklig formaga
eftersom den utvecklas oberoende av grammatisk
medvetenhet. Det dr inte bara en spraklig medve-
tenhet, utan dven kognitiv, social och emotionell
utveckling spelar in. Eftersom pragmatisk for-
stielse handlar om att forsta inneborden pa tva
nivder: att forstd vad som yttrats och att forstd
intentionen bakom orden, innebir det att tolk-
ning och forstdelse av ett yttrande ar beroende
av den totala situationen som samtalet ror sig i.
Barn som har dalig lasforstaelse har ofta ett pas-
sivt forhallningssitt till texten och dess innehall.
De tycks inte tinka efter nir de laser, de laser
inte mellan raderna och de uppticker inte att de
inte har forstatt. Det tycks som om den prag-
matiska medvetenheten kan forbattras genom
att barnet stimuleras att lyssna och ldsa kritiskt
och reflekterande. I moten med olika slags texter
och genom egen ldsning utvecklas forstielse for
skriftsprakets metaforer och bilder.

Avkodningsformdga

Avkodningsformdgan dr en barande plattform for
den vidare lasutvecklingen. Eftersom bristande
avkodningsformaga har setts vara ett av de hu-
vudsakliga hindren for lasskicklighet, dr det bety-
delsefullt att varje elev ges mojlighet att utveckla
och automatisera avkodningen.

Avkodningsformdgan verkar folja vissa stadier el-
ler faser. En fas ar inte en forutsittning for nasta
fas, utan de kan 6verlappa varandra. Haien och
Lundberg (1997) kallar faserna for pseudolas-
ning, logografisk-visuell, alfabetisk-fonemisk och
ortografisk-morfemisk. I den forsta fasen, pseu-
dolasning, ”ldser” barnet omgivningen snarare dn
sjalva texten.

Pseudolisning dr detsamma som latsasldsning.
Barnet lar sig kdnna igen vilbekanta skyltar, som
till exempel McDonalds och LEGO med hjalp av
deras logografiska utformning.

I den logografisk-visuella fasen laser barnet orden
som bilder. I den fasen har barnet inte kunskap
om alfabetet eller hur bokstaver bildar ord utan
ser ordet som en bild. Nu ar det vanligt att bar-
nen till exempel kanner igen sitt eget och forald-
rarnas namn.

I den alfabetisk-fonemiska fasen borjar barnet
forsta att talsprakets fonem kan konverteras till
skriftsprakets bokstaver. Nu lyssnar barnet pa
hur spriket ar uppbyggt, vilket ljud hors i borjan,
i mitten och i slutet. Barnet borjar dven skriva
bokstaver i till exempel sitt eget namn. Barn som
ar i den hir fasen behover systematisk och direkt
undervisning om hur fonem och bokstaver korre-
sponderar. Det kan de fa genom att de laser enkla
texter 1 exempelvis smabocker dar spraket ar
tillrattalagt, genom att de skriver och genom lek
med skriftspraket i olika gestaltningsformer. Att
leka bank, post, hotell osv. ar ocksé bra eftersom
eleverna darigenom kan fa ldsa och skriva i leken.
Vidare behover ldasaren i det hir skedet fa trana
pa att ljuda ihop bokstavsljud till ord.

I den ortografisk-morfemiska fasen kanner barnet
igen vissa dterkommande delar av ord eller hela
enklare ord. Lasaren utnyttjar ordens inre orto-
grafiska och fonologiska struktur och tar del av
ordens komponenter och behover inte ljuda fram
orden. Lisaren vet bara av att titta pd dem vad
det star och kan istillet fokusera pa innehallet i
texten.

Lasflyt

Ldsflyt dr den grundldggande kompo-
nent som driver fram och méjliggor
lasforstdelseformdgan.

Lasflyt ar den grundlaggande komponent som
driver fram och mojliggor lasforstaelseformagan.
Lasflyt innebdr inte enbart att ldsa snabbt, utan
aven att lasa korrekt och med lampligt proso-
dimonster, det vill siga betoning, ljudliage och
frasering.
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For att fa hastighet i lasningen behover avkod-
ningen automatiseras for att ge lasaren mojlighet
att fokusera pa textens innehall. For att fa denna
hastighet behover lasaren ha god ordigenkanning,
det vill siaga ldsa i den ortografiskt-morfemiska
fasen. Vid obekanta ord anvinder ldsaren den fo-
nologiska strategin for att ljuda sig igenom ordet.
Barnet gér fran medveten avkodning till automa-
tiserad avkodning med hjalp av riklig mangd av
lisning. Andamalsenlig prosodi ses som indika-
torer pa att ett barn har uppnatt lasflyt, eftersom
det tyder pa att lasaren forstar vad han eller hon
laser.

For att hanvisa till Vygotsky (1978), behover
texten for att utveckla lasflytet, vara i niva med
elevens lasutveckling eller nagot svarare om
eleven far stottning i lisningen. Man har visat
att ett effektivt satt att hjalpa elever som ar pa
vag mot lasflyt 4r att ge dem rikligt med moj-
ligheter att lisa sammanhédngande text. Barnets
lasformaga kan dven utvecklas genom att lira-
ren medvetet uppmuntrar och styr eleven till att
ldsa texter i olika svarighetsgrad, enkla saval
som mer utmanande texter, men dven texter som
tranar avkodningsformaga. Det dr ocksa viktigt
att eleven far ldsa texter som dr inom det egna
intresseomrddet. Elever behover dessutom hora
text ldsas uttrycksfullt och med intonation for att
sjdlva ldara sig. Kombinationen av eget lasande
och lararens modelldsande hjilper eleverna att

se kopplingar mellan talat och skrivet sprak och
dven att hora prosodiska monster i spraket. Lis-
ning i olika genrer ger mojlighet att automatisera
avkodningen och hjalper till att utveckla lasflytet
eftersom ldsaren moter nya ord och begrepp samt
olika slags meningsbyggnad.

Ldsforstdelse

ordférrddet har visat sig ha en
stark koppling till Idsforstdelse. Den
sprdkliga miljon i forskola och skola
behdver ddarfor vara rik och stdrka
barnens ordforrdd.

Lisforstdelse innebar bland annat att forstd or-
den, att koppla ihop texten med tidigare kunska-
per och att konstruera och forhandla om betydel-

sen i en interaktiv process. Ordforradet har visat
sig ha en stark koppling till lasforstdelse, vilket
innebar att den sprakliga miljon i forskola och
skola behover vara rik och stirka barnens ord-
forrad. Lasforstaelsen okar inte endast med hjilp
av mer lasning eller av stort ordforrad, utan en
rad studier visar att lasforstaelsen okar nar lasa-
ren anvander sig av lasforstdelsestrategier. Lasfor-
staelsestrategier kan exempelvis vara att forutspa
handlingen, stilla egna fragor till texten, att klar-
gora otydligheter och att sammanfatta textens
innehall. Om eleverna medvetet anvinder sig av
en lasforstaelsestrategi, som till exempel att sam-
manfatta texten, ger det 6kad lasforstaelse. Om
eleverna har fler strategier som de kan anvinda,
okar lasforstaelsen dannu mer. Strategierna ar inte
desamma i alla texter, utan i berittelsen kan det
handla om att fundera 6ver huvudpersoner, miljo
och losning, medan exempelvis faktatexter ofta
byggts upp med hjilp av korta sakliga meningar
i rubriker, faktarutor och bilder. Forskning har
ocksa visat att strategiundervisning inte ska ges
hela tiden utan endast nir det behovs eftersom
risken ar att fokus hamnar pd strategier istillet
for pa textens innehdll. Det ar forstds innehallet
som ska vara i fokus.

Lararen behover ocksa hjalpa eleverna att ut-
veckla textrorlighet, det vill siga att bygga for-
forstaelse, att knyta an till egna erfarenheter samt
associera till andra texter och att kritiskt granska
textens innehdll och form. Det kravs olika former
av textrorlighet i olika sammanhang. Forstdelsen
av textinnehdll innefattar kognitiva processer och
forskningen framhaller betydelsen av larares och
elevers gemensamma dialoger om texters inne-
hall. Det reciproka textsamtalet lyfts fram som
sarskilt betydelsefullt. Det innebar att pedagogen
introducerar lasforstaelsestrategier for elevgrup-
pen, agerar modell for hur de kan tillimpas, re-
flekterar over dem tillsammans med eleverna, lir
dem att 6vervaka sin forstdelse och uppmuntrar
till kooperativt lirande.
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Professionell undervisning
for kKontinuerligt ldrande

Studier har visat ett samband mellan
stdrkt fonologisk medvetenhet och
okat ordforrdd.

Studier har visat ett samband mellan starkt fono-
logisk medvetenhet och okat ordforrad, och att
elever som kan koda av ord snabbt dr mer benig-
na att stava och skriva vil. Larare behover kdnna
till detta 6msesidiga beroende mellan komponen-
terna i lds- och skrivinlarningen eftersom man
kan anta att larare som inser dessa relationer

kan vara mer bendgna att dven utgd fran det i

sin undervisning. Enligt skolans styrdokument

ar det alla larares uppgift att hjalpa eleverna att
utveckla formdgan att rora sig i olika slags texter
med god forstdelse.

Det ingar vidare i bade forskolans och skolans
uppdrag att arbeta for elevers langsiktiga 1a-
rande. Av den anledningen behover skolformerna
samverka till exempel i 6vergangarna for att ge
kontinuitet och gynna det langsiktiga larandet.
Visentligt ar ocksd att mottagande ldrare varde-
rar elevernas fiardigheter och utgér fran dem nir
undervisning och arbetssitt planeras. Det innebar
att lararen i arskurs ett behover fa information
om varje blivande elevs erfarenheter och lirande i
forskoleklassen for att kunna planera och genom-
fora en undervisning som gynnar elevens konti-
nuerliga lirande. Om eleven ar i den alfabetisk-
fonemiska fasen, alltsd har knackt liskoden, ska
lararen lata eleven fortsitta att trana pa avkod-
ning samtidigt som eleven ges mojlighet till tra-
ning av den sprakliga medvetenheten. Om eleven
har kommit langre i sin ldsutveckling ska eleven
foljaktligen utmanas utifran det. Det innebar att
lararen i drskurs ett behover fa information om
varje elevs skriftsprakliga utveckling och larande.
Om ldraren i arskurs ett inte fir denna, kan det
ta flera mdnader innan liraren sjilv har hunnit
sdtta sig in i elevens lasformdga och det kan orsa-
ka ett ganska langt glapp i elevens lasutveckling.
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Infor arbetet
med ldromediet

Arbetsgangen for en veckas arbete:

U )
W Iy,

o Borja med att se programavsnittet.

Arbeta sedan med Bokstavslandets Digitala
introduktion, borja med ljudanalys i den
stora bilden.

Ddrefter gdr du in med bokstavarbetet en-
ligt rubriken "Bokstavsarbetet” nedan.

Arbeta sedan med Ldseboken.

Slutligen arbetar ni med Arbetsboken.

| lararhandledningen ges forslag pa sprdk-
lek och temaaktiviteter som forstdrker elev-
ernas forstdelse av bokstavens och ljudets
koppling och dven form.

(

\\\\\HHHHHHHHH\HHHHHHHHHHHHHHH\HHHHHHHHHHHHHHHHH\HHHHHHHHHHHHHHHHHHHHIII////
L

S

7 N
W

Instdliningen att vi arbetar i lugn
takt dar varje elev gor sitt bdsta kan
hjdlpa till att gora klassrummet till
en lugn ldrmiljé ddr inte bara madlet
dr viktigt utan dven resan dit.

Arbeta utifran en bokstav i taget de ganger som
det dr tva bokstaver i samma avsnitt/kapitel. Det
ar bra att eleverna far en grundlig genomgang
av varje bokstav sd att samtliga elever kommer
med pd taget. De elever som befinner sig i risk-
zonen for att f4 ndgon slags svarighet att hanga
med gynnas av struktur och tydlighet genom hela
arbetet och det dr inte till men for 6vriga elever
heller. For att f3 in lust och meningsfullhet i den
grundlidggande lasinlarningen far du som larare
se till att lyfta fram de olika individernas berat-
telser, se till sa att eleverna far lyssna, ldsa, skapa,
sjunga, spela, leka osv. varvat med att de tranar
och befaster lasandets och skrivandets grunder.
Lir eleverna fran forsta borjan att gora ett
gott arbete. Det innebar att man gor det ordent-
ligt, noggrant och snyggt s att man kan vara
nojd med sig sjalv. Berom eleverna nar de gor ett
bra arbete och uppmuntra dem att gora det. De
brukar ocksa tycka om att fa sma klistermarken

eller stjarnor i sina bocker. Det kan vara klokt
att vara sparsam med dessa och endast belona
nar det verkligen galler s att beloningarna blir
atravarda och en morot att arbeta for. Ibland kan
man se elever som gidrna hastar fram i sitt arbete
och kanske till och med slarvar for att bli firdiga
fort. Det ar onodigt och ger inte alltid samma
goda resultat. Noggrannhet, tdlamod och uthal-
lighet ar viktiga egenskaper att triana pa, sarskilt
i var tid ddr sd mycket gar fort och hastigt. In-
stallningen att vi arbetar i lugn takt dar varje elev
gor sitt basta kan hjalpa till att gora klassrummet
till en lugn larmilj6 dar inte bara maélet ar viktigt
utan dven resan dit.

Digital intro

I Digital intro finns 16 avsnitt precis som TV-
programmen, lisebockerna och arbetsbockerna
for bade F-klass och ak 1. I Digital intro forbe-
reder du arbetet med laseboken och arbetsboken
genom att laborera med bokstaver, bokstavsljud,
ord, ordbilder mm. Materialet passar for for-
skoleklass och dk 1. Ovningarna ir mirkta med
tankt malgrupp, vissa 6vningar ar tinkta for
enbart dk 1 eftersom de bygger pa lasebockernas
innehall, andra 6vningar passar bdade F-klass och
ak 1, beroende pa elevgruppens sammansattning.

Nir eleverna under lidrarens ledning laborerat
med kapitlets aktuella ord, bokstaver och bokstavs-
ljud i Digital intro, ar de vil forberedda for lase-
bokstexten. Pa sa sitt kan eleverna fokusera mer
pa lasebokstextens innehall 4n pa avkodningen.

I de gemensamma laborationerna utnyttjar du
den flerstimmighet som finns i gruppen, dvs. ge-
mensamt lirande dir gruppens samlade kunskap
ar storre an individens kunskap. Det gynnar alla
elever.

Digital intro dr tinkt som just en introduktion,
men kan ocksd anvindas for att jobba vidare
med de moment eleverna behover trana ytter-
ligare. Om du under arbetet med arbetsboken
upptacker att ndgra elever har svart att uppfatta
ljuden i ljudanalyserna finns 6vningar i Digital
intro som tranar just det. Nagra kanske behover
befista bestamd artikel, trina bokstavsformerna
mer osv. Samla da eleverna i mindre grupper och
fokusera pa just det gruppen behover trana med
hjilp av Digital intro.
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