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grupper av ménniskor, sisom yrkesgrupper eller elevgrupper, forstir och
skapar identitet och mening i sina liv. Den narrativa ansatsen grundar sig
i en dppenhet infér vad minniskor, enskilt eller i grupp, har att beritta,
liksom pa intresset f6r och tilliten till deras berittelser. Ansatsen narmar
sig minniskor och deras erfarenheter och upplevelser utifrin vad de sjilva
kan och vill dela med sig av. Narrativer har ett dynamiskt innehall av f6r-
andring och skapande av kontext och identitet. Den berittade kunskapen
kan didrmed leda till att vi forstar var identitet och virt sammanhang.
Narrativer dr dock en presentationsform som ibland utsitts for kritik,
eftersom resultaten ibland kan vara svira att fi grepp om och dven kan
uppfattas som triviala och tala om sidant som vi redan vet.

Minniskors berittelser kan dock pé olika sitt utgora grunden for bred-
dade och fordjupade forstielser som kan bidra till kunskapsutveckling.
Ett sadant kunskapsbidrag kan exempelvis innehalla berittelser av elever
som beskrivs vara i behov av sirskilt stdd, barn med funktionsnedsitt-
ningar eller specialpedagogers och speciallirares roster om exkluderande
och inkluderande undervisningsmiljéer (Lang, Lansheim och Ohlsson,
2012). Inom det specialpedagogiska filtet kan narrativa ansatser bidra
med kunskap inom en rad omraden, bl.a. har Gerrbo (2012) utifrin en
narrativ ansats undersokt vilka situationer och handelser i skolan som ger
upphov till specialpedagogiska insatser och hur de specialpedagogiska

insatserna organiseras.

Intersektionell fors/ening

Forskning i ett intersektionellt perspektiv studerar samspelet mellan
olika sociala kategorier, sisom genus, klass, sexualitet, etnicitet, religion
och funktionsnedsittning. Denna typ av forskning efterfrigas alltmer
dven inom specialpedagogik. Fragor stills om hur makt och ojimlikhet
vivs in i1 uppfattningen om de sociala kategorierna. Man strivar efter
térdjupad forstéelse av skirningspunkterna mellan sociala kategorier och
man vill studera hur diskriminering fungerar och ddrmed kan motverkas.
Genom att hivda att det finns flera maktordningar som ir beroende av
varandra 6ppnar ett intersektionellt perspektiv for att upplosa grinser

mellan olika sociala kategorier och rikta uppmirksamheten pa hur de
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samverkar (Lykke, 2003; 2005). Inom specialpedagogiken kan forskning
i ett intersektionellt perspektiv innebira ett 6kat antal studier om makt
och ojimlikhet som riktas mot hur kon, klass och etnicitet interagerar

med funktionsnedsittning och skolproblematik av olika slag.

Sammanfattande reflektioner —

specialpedagogisk forskning och teoribildning

En slutsats som kan dras av ovanstiende genomging dr att det inte dr
helt enkelt att sammanfatta och ge en bild av specialpedagogisk forsk-
ning. Med utgingspunkt i vad man forskar om och Aur man forskar har
jag dndé forsokt ringa in och goéra en belysning utifrin de premisser och
traditioner forskningen vilar pa. Forskningens syfte, forskningsfragor,
perspektiv, teoribildning och metodiska ansatser har belysts. Frigan édr
dock om forskningen framstills pé ett rittvist sdtt genom en si pass
oversiktlig beskrivning och om de kategoriseringar som gors kan ge en
trovirdig bild. Min forhoppning dr dock att den kan bidra till att stirka
specialpedagogikens identitet.

Enligt min mening dr det n6dvindigt med teoriutveckling i specialpe-
dagogik. Ett sitt att dstadkomma detta ir att forskningen i 6kad omfatt-
ning medvetet inriktas mot att uzveckla kontextuella teorier inom de olika
forskningsomraden som utgor det specialpedagogiska forskningsfiltet (se
s. 381f.). Inom vissa omréiden, som lis- och skrivutveckling, pigir sedan
linge sidan forskning, men inom andra omriden hinder det att kun-
skapsbidragen liggs bredvid varandra, vilket inte bidrar till en kumulativ
kunskapsuppbyggnad.

En titare forbindelse mellan dmnesdidaktisk forskning och specialpedagogik
ar ocksa en utveckling som borde efterstrivas. Nir det specialpedagogiska
forskningsintresset forbinds med didaktisk forskning kan olika teorigrun-
der samexistera och en teoretisk utveckling kan ske. Nir olika perspektiv
integreras mojliggors en mer komplex forstielse, vilket kan leda till att
fler kontextuella teorier med relevans f6r skolans specialpedagogiska
verksamhet utvecklas.

En annan vig till teoriutveckling kan vara utékad perspektivering.
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Detta kan innebira att man anvinder kunskap fran fler dn ett av de
forskningsperspektiv som namnts i detta kapitel. Ndr samma objekt eller
foreteelse betraktas i olika perspektiv vidgas kunskapen och foreteelser
i omvirlden kan f6rstés pa nya sitt. Helldin (2010) menar att nir man
ser fran skilda hall dr det troligt att de olika bilder som konstrueras
kompletterar, problematiserar och okar forstielsen av foreteelsen. Da
samma fenomen eller forskningsobjekt studeras utifrin olika teoretiska
grunder framkommer siledes skilda resultat, vilka tillsammans kan bidra
till en sammansatt helhetsbild.

Den specialpedagogiska forskningen bedrivs utifrin olika perspektiv
som samexisterar. Enligt min mening borde man dock i 6kad utstrickning
oppna for en perspektivering som leder till ckat samarbete mellan olika
synsitt. Olika forskningsperspektiv och teorigrunder skulle di inte bara
samexistera utan integreras och en komplex forstielse och en sammansatt
bild av forskningsobjektet skulle kunna utvecklas. Forskning som inte-
grerar olika forskningsperspektiv kan bidra till att det specialpedagogiska
kunskapsomradet ytterligare ringas in och utvecklas. Det kan leda till
storre forstelse for specialpedagogikens utveckling och férutsittningar,
medfora utokat utrymme f6r ideologi- och systemkritik och 6kad forsti-

else f6r specialpedagogikens villkor och méjligheter i teori och praktik.
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ett viletablerat och vilfungerande samarbete mellan elevhilsa, skolans
pedagogiska personal och skolans ledning. Elevhilsan bor vara en vil
integrerad del av skolans hela arbete och insatserna kan vara av avgorande
betydelse, inte minst for elever med funktionsnedsittning. I sitt arbete
ska elevhilsan ligga stor vikt vid mer generellt inriktade uppgifter som

ror elevernas arbetsmiljo, t.ex. skolans virdegrund och skolans arbete

med krinkande behandling.

SPECIALLARARE OCH/ELLER SPECIALPEDAGOGER

Pi de flesta skolor finns i dag tillgang till en specialpedagog och/eller
en specialldrare som har férdjupade kunskaper i specialpedagogik och
som har ett sirskilt uppdrag att arbeta med och ge stod till de elever
som anses behova det. Efter SIA-utredningen (SOU 1974:53) var in-
tentionen att vidga perspektivet pé elever i svirigheter och vrida fokus
fran individen till hela skolan. En del i dessa anstringningar var att 1990
ersitta den ettiriga utbildningen till speciallirare med en utbildning till
specialpedagog pé ett och ett halvt 4r. Specialpedagogens uppdrag var da
och ir fortfarande att handleda och samordna insatser for elever i behov
av sirskilt stod. Det innefattar att ansvara for pedagogiska utredningar,
analysera svarigheter pa individ-, grupp- och skolniva samt vara ett stod
vid upprittandet av dtgirdsprogram i samverkan med ber6rda aktorer.
Specialpedagogens praktik innefattar att identifiera, analysera och med-
verka i arbetet med att undanréja hinder for lirande i olika lirmiljGer,
utveckla verksamhetens lirmiljoer och stodja barn och elever i svarigheter.
Specialpedagogen ska vara en kvalificerad samtalspartner och radgivare i
pedagogiska fragor for kollegor, fordldrar och andra ber6rda, genomfora
uppfoljning och utvirdering och leda utvecklingen av det pedagogiska
arbetet och av skolans arbetsformer (SF'S 2007:638) med malet att kunna
mota behoven hos alla barn och elever.

Specialpedagoger och speciallirare kan ha handledning med enskilda
ldrare, men ocksi grupphandledning med flera lirare eller forskolldrare.
Ahlberg (1999) ger en beskrivning av en specialpedagog och en grupp
lirare som fortlopande triffades under en termin. Handledningen innebar

enligt specialpedagogen att gruppmedlemmarna tillsammans bildade
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ett "reflekterande team”. Handledningen tog formen av en professionell
reflektionsprocess. Var och en av lirarna skulle i tur och ordning ta upp
problemstillningar som hade med den egna dagliga verksamheten att
gora — en frigestillning eller ett problem som de upplevt i sin klass-
rumsvardag — och med gruppens hjilp fi moéjlighet att reflektera 6ver
problematiken. Vid handledningstillfillena sig specialpedagogen som
sin uppgift att hjilpa lirarna att lyfta diskussionen, si att den inte enbart
handlade om praktiska problem i vardagen. Samtal om teorier, undervis-
ning och lirande varvades med diskussioner om varfor det sig ut som
det gjorde pa skolan. Det férdes samtal om hur man kunde stédja elever
i svirigheter, och episoder som intriffat i olika undervisningssituationer
lyftes fram och diskuterades. Forutom didaktiska frigor flitades teman
som respekt, kunskapssyn, minniskosyn och samarbete med f6rildrar in
i samtalen. Lararna forsokte virdera och generalisera de hindelser som
beskrevs och lira av varandras erfarenheter. Lirarnas beskrivningar av
sina erfarenheter ledde till férhandlingar om hur man skulle uppfatta vad
som intréffat. Lararna utvecklade da ibland men inte alltid en gemensam
forstielse av hindelserna.

Det framkom av utvirderingen att samtliga lirare som deltagit var
mycket positivt instéllda till samtalen och att lirarrollen stirktes. Lirar-
na insdg att de inte var ensamma om problemen och enbart vetskapen
om att man dr forstidd nigonstans ger en styrka att arbeta vidare. De
podngterade att man ger och tar av varandra och fir nya infallsvinklar pa
problem som uppkommer i det dagliga arbetet. Samtliga menade dock
att det inte dr alla problem som kan 16sas genom att man reflekterar
och samtalar om dem. Reflektion och pedagogiska samtal tycks dock
vara en vig som leder till kunskapsutveckling och till 6kad forstielse
f6r den problematik som diskuteras. Konfrontationen av tankar och
skilda erfarenheter i en grupp dir deltagarna har gemensamma sévil
som unika erfarenheter innebir att kunskapsprocessen fir niring och
kan bira frukt.

En ny forindrad speciallirarutbildning infordes vid manga av landets
universitet och hogskolor 2007/2008/2009. Specialldraren har frimst

fokus pé elevernas lirande och individuella behov inom specifika dm-
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Sammanfattande reflektioner — organisering
av specialpedagogiska insatser

Skolan har skyldighet att ge sirskilt stod till de elever som har svirig-
heter att nd milen for utbildningen. Det sirskilda stodet kan utformas
pa en mingd sitt, men syftet dr i de flesta fall att stodja eleverna si att
de kan na upp till kunskapskraven i kursplanerna. For att kunna mota
alla elevers olikheter dr det naturligtvis av intresse eller rent av nddvin-
digt att ta reda pa varje elevs férutsittningar for lirande och hur eleven
lyckas med skolarbetet. I vissa fall behovs kanske dven en kategorisering
av eleverna, som nir det giller elever med lds- och skrivsvirigheter. Det
finns dock en risk med att skolans uppdrag i alltfér hog grad inriktas
mot att kartligga och dokumentera olikheter. Om intresset i alltfor stor
utstrickning riktas mot test, kartliggningar och bedémningar, tas dels
mycket tid frin undervisningen, dels kan begrepp som normalitet, av-
vikelse och differentiering fa alltfr avgorande betydelse i det specialpe-
dagogiska arbetet. For specialpedagogiken ir frigor om kategorisering,
differentiering och individualisering stindigt aktuella, d4 méinga skolor
stdr infor utmaningen att hantera frigor om stod och kompensatoriska
dtgirder utan att elever blir utsatta f6r marginalisering och sirskiljning.

En betydelsefull aspekt dr ocksd att en elevs sjilvfortroende, motiva-
tion och intresse paverkar prestationerna, vilket jag nimnde i bokens
inledning. Att i alltfor stor utstrackning bli utsatt for negativa omdo-
men och stindigt fa klart f6r sig att man inte klarar mélen kan bidra till
en negativ sjilvbild med bristande sjélvtillit, vilket kan bli ett hinder i
skolarbetet. Den 6kande bedémningen och kartliggningen kan saledes
ha negativ paverkan pa undervisningen, elevernas prestationer och spe-
cialpedagogikens arbete i riktning mot en skola for alla. Man kan friga
sig vilken virdegrund som gestaltas nir det endast dr bedémningar och
virderingar av elevers beteenden och prestationer som fokuseras i skolans
vardagliga arbete.

Det finns viss enighet bland forskare om att tidiga insatser ar av avgd-
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ett kommunikativt relationsinriktat perspektiv (IMollas, 2009; Nordevall,
2011). I bida studierna synliggjordes att elevers lirande och delaktig-
het dr kontextuella och situationsbundna. Kommunikation och samspel
pa olika nivier och i olika sammanhang i skolan fick konsekvenser f6r
elevernas delaktighet och lirande genom att verka i riktning mot inklu-

dering eller exkludering.

Larande som kulturellt, institutionellt och socialt situerat

Centralt i det kommunikativa relationsinriktade perspektivet stir fem te-
ser om mdnniskors lirande, vilka dven kan kinnas igen i det sociokulturella
perspektivet. Inom KoRP relateras teserna huvudsakligen till férskolan
och skolan som institutioner och verksamheter.

— Minniskors lirande ir diskursivt, vilket innebir att det 4r beroende

av historiska, kulturella och sociala sammanhang.

— Minniskors lirande ir situerat, vilket innebar att det ar

situationsbundet.

— Minniskors lirande 4r huvudsakligen socialt, vilket innebir att det

sker 1 interaktion med andra.

— Minniskors lirande dr medierat, vilket innebir att det formedlas
genom stdd och hjilp av medierande verktyg.

— Minniskors lirande ér positionsbundet, vilket innebir att
det paverkas av sociala ssmmanhang och villkor, individuella

omstindigheter och relationer till andra.

I det f6ljande utvecklas och diskuteras dessa teser och hur de kan relateras
till specialpedagogisk verksamhet och till elever i behov av sirskilt stod.

Moinniskors larande dr diskursivt, vilket innebair att det dr beroende av his-
toriska, kulturella och sociala sammanhang. Tainkande och forestillningar ar
framvuxna ur minniskans kultur och ddrmed firgade av de intellektuella
och fysiska redskap som kulturen erbjuder (Silj6, 2000). Detta medfor
t.ex. att synen pi elever i behov av sirskilt stéd i skolan visserligen dr

influerad av tidigare medicinsk-psykologiska synsitt, men dessutom av
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dagens idé om en skola for alla — en inkluderande skola. Konsekvensen i
praktiken for elever i behov av sirskilt stod 4r att det i en viss situation kan
finnas olika syn pa hur en god ldrmiljé for dessa elever ska organiseras.
Synsitt som har sitt ursprung i olika sitt att se pd ménniskors olikheter.

Manniskors larande ar situerat, vilket innebdr att det dr situationsbundet.
Tinkande, handlande och lirande ses som situerade i sociala praktiker.
Minniskors forestillningar och kunnande ses didrmed som inférlivade
i den kultur som de ér en del av och lirande och kunnande knyts till
specifika situationer med olika krav, férvintningar och villkor. Enligt
Siljo (2000) skapas i institutionella verksamheter som skolan diskursiva
praktiker dir lirandet dr situerat och kontextbundet®. Larandet i skolan
handlar i detta perspektiv inte enbart om att kunna tillgodogora sig ett
undervisningsinnehill, utan snarare om att hantera hela situationen.
Konsekvensen i praktiken for elever i behov av sirskilt st6d* dr att det vid
organisering av undervisning inte dr fruktbart att enbart se till den en-
skilde elevens kunskaper och firdigheter. Aven den sociala interaktionen
och samspelet mellan olika nivder och kommunikativa kontexter i skolans
verksamhet miste beaktas.

Moanniskors lirande ar huvudsakligen socialt, vilket innebar att manniskor
lir och utvecklas i interaktion med andra. Enligt Lave och Wenger (1991)
kan lirande beskrivas som att minniskor deltar i sociala lirprocesser och
blir en del av en gemenskap dir kunnande och firdigheter utvecklas och
identitetskinsla skapas. Konsekvensen i praktiken f6r elever i behov av sir-
skilt stod dr att de borde f4 méjligheter att kinna tillhérighet och kinna
delaktighet i skolsituationen. De maste vara medskapande i aktiviteter
av olika slag och skapa relationer med kamrater och lirare, men de maste
ocksé fi diskutera specifika undervisningsinnehall och specifika arbets-

uppgifter. De kan di gradvis forsta och skapa sig en allmén idé om vad

29 Begreppet kontext ir svart att precisera. Enligt Siljé (2000, s. 129) betyder det orda-
grant "det som omger”. Han menar att begreppet ska kopplas till mianskliga praktiker och
att situationer dr kontextbundna. Situationer ar alltsd bundna till en kontext som innebir

att vi har vissa forvintningar pa oss och att vi utifrin detta beter oss pé olika sitt.

30 De konsekvenser som nimns giller alla elever, men behover sirskilt uppmirksammas

nir det giller elever i behov av sirskilt stod.
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som konstituerar skolpraktiken och de krav och férvintningar som stalls.

Moanniskors lirande dr medierat, vilket innebdir att det formedlas genom
stod och hjilp av medierande verktyg. Spraket dr det viktigaste verktyget och
utgor grundvillkoret for att lirande ska kunna ske. Tankande, erfarande
och ldrande dr bundna till sprak och kommunikativa processer. Lirande
sker i sociala praktiker dir tinkandet dr medierat (fortolkat, formedlat)
av kulturella resurser sdsom fysiska och spréikliga redskap som vi anvinder
for att skapa forstdelse och kunna agera i omvirlden (Wertsch, 1998).
Konsekvensen i praktiken for elever i behov av sirskilt stéd dr att under-
visningen borde organiseras si att de fir anvinda spriket pa ett sitt som
frimjar forstielse. En genomtinkt organisering av de medierande verktyg
som anvinds for att skapa en god lirandemiljé dr extra nodvindig for
dessa elever. Det handlar da inte enbart om spréikliga verktyg utan ocksé
om estetiska uttrycksformer, tekniska hjilpmedel, undervisningsmaterial
och annat som bidrar till att konkretisera undervisningen och som kan
underlitta for eleverna att skapa forstielse och mening i situationen. Det
handlar om att kombinera spraklig och praktisk interaktion och f6rsoka
arrangera undervisningen si att eleverna kan delta i dialogen i klassrum-
met och bli en del av lirandegemenskapen.

Manniskors lirande dr positionsbundet, vilket innebdir att det paverkas av
sociala sammanhbang, individuella omstindigheter och relationer till andra. 1
alla de sammanhang som elever under skoldagen befinner sig i samspelar
de med ldrare och kamrater och intar en social position som leder till ett
identitetsskapande. Som tidigare nimnts beskriver Alexandersson (2011)
hur en elev som dr inskriven i sdrskolan interagerar och kommunicerar
med sina kamrater och lirare i en vanlig grundskolemiljé och placerar
sig i skilda positioner i olika lirsituationer. Johansson (2009) beskriver hur
elever i gymnasieskolan moéter olika krav och férvintningar bade nir det
giller prestationer och sociala relationer. Positioneringsprocesser och po-
sitioner f6r gymnasieelevers identitetsskapande gestaltas och utvecklas pa
skilda sitt under utbildningstiden, beroende av vilket program de studerar
pa, men kan ocksa relateras till forekomst av sirskilt stéd och till kon,
social bakgrund och etnicitet. Konsekvensen i praktiken for elever i behov

av sdrskilt stéd dr att det beh6vs en omstrukturering av skolsituationen.
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